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RESUMEN

La incorporacion de la inteligencia artificial (1A) en los procesos educativos exige un analisis
de las competencias que deben desarrollar los futuros docentes. En este articulo se proponen
las competencias mediaticas necesarias en la formacion inicial del profesorado de Educacion
Infantil y Primaria, a partir del cruce entre el Marco Comun de la Competencia Digital
Docente 2.2 y el modelo de competencias mediaticas propuesto por Ferrés y Piscitelli (2012).
Se realiza un analisis documental comparativo y una validacion por juicio de expertos
estableciendo una propuesta de competencias mediaticas fundamentales que permitan al
profesorado en formacion integrar de manera critica, creativa y pedagogicamente pertinente
el uso de la IA en sus préacticas docentes. Los resultados pretenden contribuir al disefio de
programas formativos mas alineados con los desafios actuales de la educacion digital.
Palabras clave: Competencia medidtica, formacion inicial docente, inteligencia artificial,

competencia digital docente.
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ABSTRACT

The incorporation of artificial intelligence (Al) into educational processes requires an
examination of the competencies that future teachers must develop. This article proposes the
media competencies needed in the initial training of Early Childhood and Primary Education
teachers, based on the intersection between the Common Framework for Digital Teaching
Competence 2.2 and the media competence model proposed by Ferrés and Piscitelli (2012).
A comparative documentary analysis and an expert-judgment validation are carried out to
establish a set of fundamental media competencies that will enable preservice teachers to
integrate the use of Al into their teaching practices in a critical, creative, and pedagogically
meaningful manner. The results aim to contribute to the design of training programs that are
more aligned with the current challenges of digital education.

Keywords: Media literacy, initial teacher training, artificial intelligence, digital teaching

competence.
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INTRODUCCION

La acelerada transformacién digital que atraviesa el sistema educativo ha puesto en evidencia
la necesidad de revisar y actualizar las competencias que deben adquirir los futuros docentes.
En este contexto, la irrupcion de la inteligencia artificial (I1A) en los entornos formativos
plantea nuevos retos para la formacion inicial del profesorado, no solo en términos
tecnologicos, sino también desde una perspectiva critica, ética y mediatica(Huang et al.,
2019; Vazquez Gonzalez et al., 2025).

En paralelo al desarrollo de competencias digitales, emerge la necesidad de fortalecer las
competencias mediaticas de los docentes en formacion, entendidas como la capacidad de
interpretar, analizar, producir y usar criticamente los mensajes y medios en la sociedad de la
informacién (Estrada Molina & Zambrano-Acosta, 2025). Estas competencias resultan
fundamentales para un uso pedagdgico y consciente de la IA, que no se limite a lo
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instrumental, sino que promueva una integracion significativa en los procesos de ensefianza
y aprendizaje (Estrada-Molina et al., 2025; Fuentes-Cancell et al., 2026).

Esta comunicacion se enmarca en el objetivo de identificar las competencias mediaticas
necesarias en la formacion inicial del profesorado de Educacion Infantil y Primaria. Para ello,
se toma como base el Marco Comun de la Competencia Digital Docente 2.2(INTEF, 2022),
promovido por el Instituto Nacional de Tecnologias Educativas y de Formacion del
Profesorado (INTEF), y el modelo de competencias mediaticas de Ferrés & Piscitelli (2012),
ampliamente reconocido en el &mbito iberoamericano. El estudio adopta un enfoque teérico-
analitico con validacién por juicio de expertos, con el proposito de aportar una propuesta de
competencias mediaticas clave que orienten los programas formativos de futuros docentes
frente a los desafios de la 1A en la educacion.

Marco tedrico: competencias digitales y mediaticas en la formacion docente inicial

La formacion del profesorado en el contexto digital contemporaneo exige no solo el
desarrollo de competencias técnicas, sino también de habilidades criticas y comunicativas
que les permitan actuar de manera consciente y reflexiva frente a los desafios tecnoldgicos y
mediaticos actuales. Dos marcos conceptuales resultan clave para orientar este proceso: el
Marco Comun de la Competencia Digital Docente 2.2 (INTEF, 2022) y el modelo de
competencias mediaticas de Ferrés y Piscitelli (2012).

El Marco Comun de la Competencia Digital Docente 2.2, alineado con el marco europeo
DigCompEdu, establece un conjunto de competencias organizadas en seis areas clave:
compromiso profesional, contenidos digitales, ensefianza y aprendizaje, evaluacion,
empoderamiento del alumnado y desarrollo de la competencia digital del mismo. Este modelo
proporciona una guia estructurada para integrar las tecnologias digitales de forma pedagdgica
en la practica docente, promoviendo un enfoque reflexivo, inclusivo y ético(Buzén et al.,
2019). Por su parte, el modelo de competencias mediaticas de Ferrés y Piscitelli (2012)
propone un enfoque mas amplio y critico, que abarca no solo la dimension instrumental y
tecnoldgica, sino también dimensiones como la critica, estética, ideologica y sociocultural.
Las competencias mediaticas se agrupan en seis grandes dimensiones: lenguaje, tecnologia,
procesos de interaccién, produccion y difusion, ideologia y valores, y estética. Este enfoque

resulta esencial para interpretar y producir mensajes en el ecosistema mediatico
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contemporaneo, donde la 1Ay los algoritmos participan activamente en la configuracién de
la informacion y la cultura(Giimiis & Kukul, 2023).

La relacion entre ambos marcos es complementaria: mientras el Marco de Competencia
Digital Docente enfatiza la integracion pedagdgica de las tecnologias digitales en el aula, el
modelo de Ferrés y Piscitelli subraya la necesidad de una alfabetizacién mediética critica que
permita comprender el funcionamiento ideoldgico, social y cultural de los medios y las
tecnologias. En conjunto, ofrecen una base solida para redefinir las competencias que deben
adquirir los futuros docentes, especialmente ante el desafio emergente de la inteligencia
artificial en la educacion. Integrar estos dos referentes en la formacion inicial docente permite
avanzar hacia un modelo formativo mas integral, donde la competencia digital se enriquece
con la dimension critica y ética de la competencia mediatica, favoreciendo una praxis

educativa mas responsable, inclusiva y transformadora.
MATERIALES Y METODOS

Esta comunicacion adopta un enfoque teérico-analitico sustentado en la revision de dos
marcos fundamentales para la formacion docente en la era digital: el Marco Comun de la
Competencia Digital Docente 2.2 (INTEF, 2022) y el modelo de competencias mediaticas de
Ferrés y Piscitelli (2012). A partir del analisis comparativo entre ambos, se propuso una
sistematizacion de competencias mediaticas esenciales que deberia desarrollar el profesorado
en formacion para integrar la inteligencia artificial de forma critica y pedagdgica.

El estudio se estructurd en dos fases:

1. Anaélisis documental y tedrico-comparativo: Se realizO una revision detallada y
sistematizada de los dos marcos conceptuales seleccionados, centrando el analisis en
las dimensiones que comparten principios relacionados con el pensamiento critico, el
uso ético de la tecnologia, la alfabetizacion digital y la capacidad de comunicacién
en entornos digitales mediados por la inteligencia artificial.

2. Validacion mediante juicio de expertos: Para validar la propuesta de competencias
mediaticas resultante del analisis tedrico, se disefid un cuestionario estructurado con
items tipo Likert y preguntas abiertas. El instrumento fue previamente validado
mediante juicio de expertos en una primera ronda reducida (n=5), a fin de comprobar
su claridad, coherencia y adecuacién al objeto de estudio.
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Posteriormente, el cuestionario fue aplicado en dos rondas a un panel de 40 expertos
nacionales e internacionales, seleccionados intencionalmente por su trayectoria en formacion
docente, tecnologia educativa, alfabetizacion mediatica e innovacidn pedagogica. Se empleo
el método Delphi, que permite alcanzar consenso mediante iteraciones sucesivas. En este
caso, dos rondas permitieron afinar la propuesta a partir del nivel de acuerdo y de los
comentarios cualitativos recogidos. El panel, compuesto por docentes universitarios,
investigadores y formadores de profesorado con una media de mas de 15 afios de experiencia,
present6 diversidad sociodemogréfica y profesional, con representacion equilibrada segun
género, nacionalidad y especializacion, lo que reforz6 la validez del proceso por su caracter
plural e interdisciplinar.

Técnicas estadisticas

Para el analisis de los datos del juicio de expertos se utilizaron técnicas estadisticas
descriptivas e inferenciales, adecuadas al enfoque del estudio. Se aplicaron medidas como la
media, desviacion tipica, mediana y porcentaje de acuerdo para evaluar el nivel de consenso
en los items tipo Likert, y se empleé el coeficiente de variacion (CV) como indicador de
dispersion relativa, considerando valores bajos como sefial de alta concordancia (DiFazio et
al., 2018; Polit & Beck, 2006). Asimismo, se calculo el indice de concordancia de Kendall
(W) para valorar el acuerdo global entre expertos en ambas rondas. Complementariamente,
el analisis cualitativo de las respuestas abiertas se realizd6 mediante analisis de contenido
tematico con categorizacion inductiva. La triangulacion de estos métodos aseguro el rigor

metodoldgico y la solidez de las decisiones tomadas en la validacion de las competencias.
RESULTADOS Y DISCUSION

Analisis de las areas del Marco Comun de la Competencia Digital Docente 2.2
El Marco Comun de la Competencia Digital Docente 2.2 (INTEF, 2022) se estructura en seis
areas clave. El anélisis detallado de cada una permitio identificar elementos relevantes desde
una perspectiva mediatica:

« Area 1. Compromiso profesional: Incorpora el uso ético, responsable y reflexivo de

las tecnologias digitales en el ejercicio docente, incluyendo aspectos como la
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proteccion de datos, la identidad digital y la colaboracion en redes profesionales. Esta
area establece una base ética imprescindible para una alfabetizacion mediatica critica.
Area 2. Contenidos digitales: Implica la creacion, modificacion, gestion y proteccion
de contenidos digitales. Aqui se observa una clara relacion con la competencia de
produccion mediatica, una de las dimensiones centrales del modelo de Ferrés y
Piscitelli.

Area 3. Ensefianza y aprendizaje: Fomenta metodologias activas y colaborativas
mediante el uso de tecnologias, lo cual se vincula con la dimension de interaccion del
modelo mediatico, al promover procesos de comunicacion significativa en contextos
educativos digitales.

Area 4. Evaluacion y retroalimentacion: Considera herramientas digitales para el
seguimiento del aprendizaje, lo que abre paso a reflexiones mediaticas sobre la
trazabilidad algoritmica, el sesgo de datos y el papel de la IA en la toma de decisiones
pedagdgicas.

Area 5. Empoderamiento del alumnado: Propone la personalizacion del aprendizaje
y la inclusion digital. Esta area tiene implicaciones éticas y socioculturales,
relacionadas con el acceso equitativo a la tecnologia y con la necesidad de formar a
estudiantes criticos frente a los contenidos digitales.

Area 6. Desarrollo de la competencia digital del alumnado: Esta area transversal
propone capacitar al alumnado en el uso critico, creativo y seguro de las tecnologias,

lo cual conecta directamente con el concepto de competencia mediética.

Analisis de las dimensiones del modelo de Ferrés y Piscitelli (2012)

El modelo de competencias mediéaticas, orientado a una ciudadania critica, se compone de

seis dimensiones. Su analisis revela aportaciones clave al perfil del docente en formacion:

Lenguajes: Se refiere a la comprensién de los codigos y estructuras de los distintos
medios. Resulta esencial para que los docentes comprendan como la IA produce y
distribuye contenido en formatos diversos.

Tecnologia: Involucra la capacidad de usar e interpretar tecnologias, lo que incluye
la comprension de los algoritmos, sistemas de recomendacion y sus implicaciones

educativas y sociales.
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e Procesos de interaccion: Fomenta una relacion critica con los medios y la
participacion activa. Esta dimension potencia el uso de la 1A como una herramienta
para el didlogo, la cooperacion y la construccion colectiva del conocimiento.

e Procesos de produccién y difusion: Impulsa la capacidad de producir mensajes con
intencionalidad educativa. Los docentes deben ser capaces de generar contenidos
mediados por 1A con criterio y finalidad pedagogica.

o Ideologia y valores: Dimension critica que permite interpretar los intereses
ideologicos presentes en los medios. Fundamental para cuestionar los sesgos
inherentes a los sistemas de 1A y sus repercusiones en el aula.

« [Estética: Aporta una dimension sensible y expresiva. Relevante en contextos de
producciéon multimedia donde el disefio visual, el lenguaje narrativo y la interaccion

con tecnologias emergentes estan en juego.

Propuesta de competencias mediaticas ajustadas a ambos modelos
Como resultado del analisis tedrico y la validacion por expertos, se proponen ocho
competencias mediaticas clave que deberian ser promovidas en la formacién inicial del
profesorado de Educacion Infantil y Primaria. Estas competencias integran dimensiones del
Marco Comun de la Competencia Digital Docente 2.2 (INTEF, 2022) y del modelo de Ferrés
y Piscitelli (2012), en un enfoque convergente que articula saberes, habilidades y actitudes
para la alfabetizacion mediatica en entornos digitales mediados por inteligencia artificial.

1. Capacidad para analizar criticamente los mensajes generados por medios digitales y
sistemas de inteligencia artificial, evaluando su veracidad, intencionalidad y posibles
implicaciones sociales y éticas

Esta competencia implica la capacidad de interpretar y evaluar los mensajes mediaticos que
circulan en entornos digitales, incluidos aquellos generados 0 modulados por sistemas de
inteligencia artificial, como algoritmos de recomendacion, chatbots o generadores de texto e
imagen. En términos del modelo de Ferrés y Piscitelli, se vincula con las dimensiones de
ideologia y valores, y lenguaje. Por su parte, en el MCCDD 2.2 se relaciona con el area 6
(Desarrollo de la competencia digital del alumnado), al promover una lectura critica de los
contenidos digitales. Incluye conocimientos sobre desinformacion, sesgos algoritmicos y

manipulacion mediatica, habilidades de analisis discursivo y visual, y una actitud ética y
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reflexiva. En el contexto de la formacion inicial docente, es esencial para que los futuros
educadores puedan guiar al alumnado en la interpretacion critica de la informacién digital y
fortalecer su pensamiento autonomo.

2. Capacidad para comprender e interpretar los lenguajes audiovisuales y digitales
utilizados en entornos educativos

Aqui se destaca la capacidad de leer y decodificar los distintos lenguajes utilizados en la
comunicacion digital: visual, sonoro, interactivo, hipermedial y audiovisual. Esta
competencia articula la dimension de lenguaje del modelo de Ferrés y la competencia digital
en contenidos digitales (area 2 del MCCDD 2.2). Su sistema de componentes abarca
conocimientos sobre narrativas multimedia, graméticas visuales y formatos interactivos;
habilidades para interpretar estructuras comunicativas complejas y multimodales; y una
actitud de apertura estética y comunicativa. En la formacion inicial docente, esta competencia
facilita la comprension de los recursos didacticos digitales y permite disefiar estrategias de
ensefianza con una mayor sensibilidad hacia la formay el significado del contenido mediado
por tecnologia.

3. Capacidad para utilizar tecnologias emergentes en la creacion de contenidos
pedagdgicos, aplicando criterios estéticos, éticos y comunicativos adecuados al contexto
educativo.

Esta competencia se sitda en la interseccién entre la dimension estética y la dimension de
produccion del modelo mediatico, y las areas 2 (contenidos digitales) y 3 (ensefianza y
aprendizaje) del MCCDD 2.2. Implica no solo la habilidad de usar herramientas tecnolégicas
—incluida la IA— para generar materiales educativos, sino también la capacidad de hacerlo
considerando su disefio estético, su impacto comunicativo y su coherencia ética. El sistema
de conocimientos incluye el uso de plataformas de creacion (editores de video,
presentaciones, |A generativa), comprension de la intencionalidad pedagdgica y nociones de
accesibilidad. Las habilidades incluyen planificacion, produccién y revision de contenidos,
mientras que las actitudes incluyen la responsabilidad, la creatividad y la conciencia del
entorno comunicacional del alumnado. Su inclusion en la formacion inicial docente fortalece

el disefio didactico digital, adaptado a las nuevas Idgicas mediéticas.
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4. Capacidad para evaluar los sesgos algoritmicos y las implicaciones ideoldgicas de los
sistemas automatizados, promoviendo una mirada critica y ética en el uso de la inteligencia
artificial en contextos educativos y sociales.

Esta competencia mediatica desarrolla la capacidad de identificar, cuestionar y explicar los
efectos de los algoritmos en la produccién y circulacion de informacion, asi como sus
consecuencias éticas y sociales. Se vincula directamente con las dimensiones de ideologia y
tecnologia del modelo de Ferrés y Piscitelli, y con el area 1 del MCCDD 2.2 (compromiso
profesional), especialmente en lo relativo al uso responsable de la tecnologia. Requiere
conocimientos sobre funcionamiento béasico de algoritmos, filtrado de informacion y
personalizacion automatizada; habilidades de deteccion critica de patrones, polarizacion o
discriminacion algoritmica; y valores asociados a la equidad, la justicia informativa y la ética
docente. Es vital en la formacion inicial, ya que habilita a los futuros profesores para enfrentar
los desafios de la I A con una vision ética y socialmente comprometida.

5. Capacidad para interactuar de forma significativa en entornos digitales, promoviendo la
participacion critica, reflexiva y activa del alumnado en procesos comunicativos y de
aprendizaje.

Esta competencia apunta a la dimension de interaccion del modelo mediatico y se articula
con el area 5 del MCCDD 2.2 (empoderamiento del alumnado). Consiste en utilizar entornos
digitales para fomentar la expresion, el debate y el aprendizaje colaborativo, respetando
normas de convivencia y participacion. Incluye conocimientos sobre redes sociales,
comunidades virtuales, foros educativos y plataformas interactivas; habilidades
comunicativas, de mediacion digital y de fomento del dialogo; y actitudes asociadas al
respeto, la inclusion y la colaboracién. En la formacion docente inicial, esta competencia
potencia practicas pedagdgicas que estimulan el pensamiento critico colectivo y el uso
consciente de los medios digitales en el aula.

6. Capacidad para aplicar criterios de accesibilidad, inclusion y equidad en la seleccion,
disefio y uso de tecnologias educativas, garantizando una educacion digital justa y adaptada
a la diversidad del alumnado.

Esta competencia se centra en garantizar que el uso de tecnologias, incluida la 1A, responda
a principios de justicia educativa y accesibilidad. Se relaciona con la dimension ética del

modelo de Ferrés (ideologia y valores), y con el area 5 del MCCDD 2.2. Involucra
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conocimientos sobre barreras digitales, disefio universal del aprendizaje, normas de
accesibilidad y diversidad cultural; habilidades para adaptar recursos a contextos
heterogéneos; y valores centrados en la equidad, la atencion a la diversidad y el derecho a la
educacion digital. Para la formacion docente inicial, esta competencia es crucial para formar
profesionales sensibles a la inclusion y con herramientas para adaptar la tecnologia a todos
los alumnos.

7. Capacidad para participar activamente en comunidades profesionales en red,
reflexionando de forma critica sobre el impacto mediatico y tecnoldgico en los procesos
educativos y en la transformacion de la practica docente.

Esta competencia esté alineada con el area 1 del MCCDD 2.2 (compromiso profesional) y
con la dimensidn de interaccion del modelo de Ferrés. Implica la capacidad de construir redes
de colaboracion, compartir practicas pedagogicas y reflexionar de forma colectiva sobre el
uso de medios e 1A en la educacion. Incluye conocimientos sobre plataformas de desarrollo
profesional, redes académicas y practicas abiertas; habilidades para la interaccion profesional
en linea; y actitudes asociadas a la participacion, el dialogo académico y la mejora continua.
Es esencial para el desarrollo profesional docente y la consolidacién de una cultura critica
sobre la tecnologia educativa.

8. Capacidad para promover la alfabetizacion mediatica del alumnado mediante practicas
didacticas contextualizadas, criticas y adaptadas a los entornos socioculturales vy
tecnoldgicos en los que se desarrolla el aprendizaje.

Finalmente, esta competencia integra todas las dimensiones anteriores desde una perspectiva
pedagdgica. Se vincula con el area 6 del MCCDD 2.2 y con el modelo completo de Ferrésy
Piscitelli, al buscar desarrollar en el alumnado capacidades criticas, expresivas y tecnoldgicas
frente al entorno mediatico. Requiere conocimientos sobre estrategias de alfabetizacion
medidtica, pedagogias criticas y curriculum digital; habilidades didacticas para planificar y
evaluar actividades mediaticas; y actitudes asociadas a la responsabilidad docente y el
empoderamiento del alumnado. Es, por tanto, una competencia central en la formacién
inicial, ya que articula el uso pedagdgico de la IA con una mirada critica, inclusiva y
emancipadora.

Validacion por juicio de expertos y analisis estadistico
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Con el objetivo de validar la propuesta tedrica de competencias mediaticas para la formacion

inicial del profesorado, se aplico un cuestionario estructurado a un panel de 40 expertos

nacionales e internacionales en alfabetizacion digital, tecnologia educativa y formacion

docente. La validacion se llevd a cabo en dos rondas, segun la l6gica del método Delphi,

permitiendo afinar las formulaciones y confirmar el nivel de consenso. Se utilizaron escalas

tipo Likert (1-5) para evaluar claridad, pertinencia y aplicabilidad de cada competencia. A

continuacion, se detallan los resultados por competencia:

Competencia 1: Capacidad para analizar criticamente los mensajes generados por medios

digitales y sistemas de inteligencia artificial, evaluando su veracidad, intencionalidad y

posibles implicaciones sociales y éticas

Primera ronda: Media = 4,56; DT =0,41; CV = 0,09
Segunda ronda: Media =4,78; DT =0,29; CV = 0,06
Observaciones: Alto consenso desde la primera ronda. Los expertos destacaron su
relevancia para enfrentar la desinformacion y comprender los sesgos algoritmicos. Se

propuso reforzar el vinculo con la formacidn en pensamiento critico.

Competencia 2: Capacidad para comprender e interpretar los lenguajes audiovisuales y

digitales utilizados en entornos educativos

Primera ronda: Media =4,41; DT =0,47; CV =0,11
Segunda ronda: Media = 4,70; DT =0,34; CV = 0,07
Observaciones: Algunos expertos solicitaron explicitar que el lenguaje audiovisual
incluye narrativas multimodales y formatos interactivos. Tras ajustes menores, se

incremento el consenso en la segunda ronda.

Competencia 3: Capacidad para utilizar tecnologias emergentes en la creacion de contenidos

pedagdgicos, aplicando criterios estéticos, éticos y comunicativos adecuados al contexto

educativo.

Primera ronda: Media = 4,22; DT =0,59; CV = 0,14
Segunda ronda: Media = 4,60; DT =0,38; CV = 0,08
Observaciones: Esta competencia fue una de las mas reformuladas. Se propuso
enfatizar la integracion equilibrada de estética, ética y pedagogia. La mejora en el

consenso refleja la claridad alcanzada tras la revision.
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Competencia 4: Capacidad para evaluar los sesgos algoritmicos y las implicaciones
ideologicas de los sistemas automatizados, promoviendo una mirada critica y ética en el uso
de la inteligencia artificial en contextos educativos y sociales.
e Primera ronda: Media = 4,09; DT = 0,63; CV =0,15
e Segunda ronda: Media = 4,53; DT = 0,40; CV =0,09
« Observaciones: Fue la competencia con mayor controversia inicial. Algunos expertos
solicitaron mayor concrecion en su formulacion. Tras ajustar el lenguaje y ofrecer
ejemplos, aumento significativamente el nivel de acuerdo.
Competencia 5: Capacidad para interactuar de forma significativa en entornos digitales,
promoviendo la participacion critica, reflexiva y activa del alumnado en procesos
comunicativos y de aprendizaje.
e Primera ronda: Media = 4,46; DT = 0,44; CV =0,10
e Segunda ronda: Media = 4,74; DT = 0,30; CV = 0,06
o Observaciones: Muy bien valorada desde el inicio. Los expertos subrayaron su
importancia en la dinamizacion del aula digital. Se acepté como formulacion final sin
modificaciones sustanciales.
Competencia 6: Capacidad para aplicar criterios de accesibilidad, inclusion y equidad en la
seleccion, disefio y uso de tecnologias educativas, garantizando una educacion digital justa y
adaptada a la diversidad del alumnado.
e Primeraronda: Media = 4,61; DT = 0,36; CV =0,08
e Segunda ronda: Media = 4,80; DT = 0,24; CV = 0,05
o Observaciones: La competencia con mayor consenso global. Fue valorada como
indispensable en la formacion docente contemporanea, especialmente en contextos
de diversidad y brecha digital.
Competencia 7: Capacidad para participar activamente en comunidades profesionales en red,
reflexionando de forma critica sobre el impacto mediatico y tecnologico en los procesos
educativos y en la transformacion de la practica docente.
e Primeraronda: Media = 4,37; DT = 0,50; CV =0,11
e Segunda ronda: Media = 4,65; DT = 0,35; CV =0,07
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e Observaciones: Aunque fue bien valorada, algunos expertos sugirieron que se vincule
mas explicitamente con la reflexion critica y la mejora profesional continua. Su
reformulacion incrementd la aceptacion.

Competencia 8: Capacidad para promover la alfabetizacion mediatica del alumnado mediante
practicas didacticas contextualizadas, criticas y adaptadas a los entornos socioculturales y
tecnologicos en los que se desarrolla el aprendizaje.

e Primera ronda: Media = 4,48; DT = 0,46; CV =0,10

e Segundaronda: Media =4,76; DT =0,27; CV = 0,06

o Observaciones: Se consolidd como una competencia integradora. Los expertos
valoraron su aplicabilidad directa en la planificacion curricular y su relacion con la
pedagogia critica.

En el andlisis global del juicio de expertos El indice de concordancia de Kendall (W) se
utilizé para valorar el grado de acuerdo global entre los expertos. En la primera ronda, el
valor fue W = 0,61, indicando un acuerdo moderado-alto. Tras las reformulaciones y ajustes
en tres competencias, el valor ascendio a W = 0,82 en la segunda ronda, lo que representa un
nivel de concordancia alto, aceptable para considerar la validacion exitosa. Los resultados
indican un consenso robusto en torno a las ocho competencias propuestas, especialmente en
lo relativo a su pertinencia para la formacion inicial docente. Las observaciones cualitativas
complementaron los analisis estadisticos, aportando sugerencias valiosas para la mejora del
lenguaje, la concrecion de los ejemplos y la claridad conceptual.

Implicaciones educativas

Los resultados de este estudio tienen implicaciones significativas para la formacion inicial
del profesorado en los Grados de Educacion Infantil y Primaria, especialmente ante los
desafios derivados de la digitalizacion educativa y la incorporacion de tecnologias
emergentes como la inteligencia artificial. La propuesta validada amplia el enfoque
tradicional de la competencia digital docente, integrando dimensiones éticas, estéticas,
ideologicas y comunicativas que responden a una vision mas critica y humanista de la
educacion en el siglo XXI. Estas competencias permiten superar una vision meramente
instrumental de la tecnologia, impulsando el redisefio de los planes de estudio para incorporar
contenidos especificos sobre alfabetizacion mediatica, anélisis de algoritmos y produccion

pedagdgica multimodal. Ademas, promueven un perfil docente consciente del impacto de los
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medios y la IA en el entorno escolar y social. La integracion efectiva de estas competencias
requiere también una revision metodologica en los grados universitarios, apostando por
enfoques activos, reflexivos e interdisciplinares que fomenten tanto el uso como el analisis
critico de herramientas de 1A (Garcia Herndndez & Estrada Molina, 2024). A nivel
institucional, se plantea la necesidad de establecer estrategias formativas que articulen la
competencia digital y mediatica como ejes complementarios en la formacion docente inicial
y continua. En definitiva, las competencias mediaticas aqui propuestas ofrecen una hoja de

ruta para actualizar el desarrollo profesional del profesorado.

CONCLUSIONES

La presente comunicacion ha propuesto y validado competencias mediaticas fundamentales
para la formacion inicial del profesorado de Educacion Infantil y Primaria, en dialogo con el
Marco Comun de la Competencia Digital Docente 2.2 y el modelo de Ferrés y Piscitelli
(2012). A través de un enfoque tedrico-analitico y una validacion por juicio de expertos, se
ha demostrado la pertinencia de integrar una mirada critica, ética y pedagogica en el
desarrollo de la competencia digital docente, especialmente en contextos educativos
mediados por inteligencia artificial. Las ocho competencias mediaticas identificadas
responden a los desafios actuales de la educacion digital y representan un paso significativo
hacia la construccion de un perfil docente capaz de afrontar con responsabilidad y creatividad
el impacto de los medios y las tecnologias en el aula.
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