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RESUMEN: El estudio del espafiol para estudiantes sinohablantes se ha generalizado en el mundo. En Cuba
la cifra de aprendientes, fundamentalmente chinos, aumenta cada dia. Tanto para los profesores como para
los aprendientes, el tema de la gramatica siempre ha sido controversial, pero, dada la distancia linglistica
entre el espafiol y el chino mandarin, el asunto se complejiza aun mas; de ahi la necesidad de estudiar las
formas mas rentables de ensefarla. El presente trabajo tiene como objetivo reflexionar sobre los enfoques
considerados mas pertinentes acerca de cémo ensefar la gramatica del espafiol como lengua
extranjera/segunda y su aplicacion a los estudiantes chinos, desde la propia apreciacion de los aprendientes,
aunque sus aspectos esenciales son aplicables a la ensefianza del espafiol como lengua extranjera en
general. Igualmente, se hacen valoraciones y sugerencias sobre posibles formas de asumir su ensefianza.

PALABRAS CLAVE: distancia lingiiistica; enfoques didacticos; método de ensefianza; sinohablantes; estrategia
de aprendizaje.

ABSTRACT: The study of Spanish for Chinese-speaking students has become widespread in the world. In
Cuba, the number of students, mainly Chinese, increases every day. For both teachers and learners, the
subject of grammar has always been controversial, but given the linguistic distance between Spanish and
Mandarin Chinese, the matter becomes even more complex, hence the need to study the most profitable ways.
To teach it the purpose of this paper is to reflect on the approaches considered most pertinent on how to teach
Spanish grammar as a foreign/second language and its application to Chinese students from the appraisal of
the learners, although its essential aspects are applicable to the teaching of Spanish as a foreign language in
general. Likewise, evaluations and suggestions are made about possible ways of assuming their teaching.

KEYWORDS: linguistic distance; didactic approaches; teaching method; sino-speakers; learning strategy.
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La ensefianza de la gramatica de lenguas

extranjeras y segundas ha recorrido un camino
largo e intrincado. Hoy dia continla siendo una
tematica con mucha discusion, tanto sobre el
contenido que se requiere estudiar por el
aprendiente como sobre la forma de ensefiar.
Sin embargo, los estudios dedicados a este tema
no niegan la indispensable presencia de la
gramatica en el proceso de ensefianza
aprendizaje (PEA) de lenguas extranjeras
(Martin, 2008; Romero & Benitez, 2005).

La gramética viene a ser a la lengua como la
infraestructura de un edificio. Resulta irrealizable
construir un castillo en el aire. De igual modo, si
un aprendiz no ha desarrollado competencias
gramaticales en la lengua extranjera (LE) o
segunda (LE2), es probable que no comprenda
el discurso ajeno en la lengua meta y que no
pueda expresarse en ella con adecuacion. Por
ejemplo, un hablante chino que estudia espafiol
y no domina las estructuras de la lengua
espafiola, al comunicarse con un nativo que le
pregunte ¢No tienes clases ahora?, puede dar
lugar a un mal entendido o a un fallo pragmatico
al responder Si, para indicar que no tiene clases.

En espafiol la respuesta adecuada seria No,
no tengo clases. Sin embargo, en chino una
pregunta general (que indaga por si 0 no), sera
siempre afirmativa, porque se utilizan adverbios
de afirmacion equivalentes al si espafiol. Por eso
resulta comun escuchar respuestas del tipo Si,
no tengo.

Aunque la gramética, por si sola, no ensefia
como hablar o escribir, comunicarse con
precision y eficacia requiere acudir a esa
herramienta, generalmente de manera indirecta;
otras veces, de modo reflexivo.

Nian Liu, Lidia Ester Cuba Vega

Por ello, la gramética ha constituido objeto de
estudio sistematicamente, relacionada tanto con
el estudio de la lengua materna como con la LE
0 LE2, desde siglos pasados hasta nuestros
dias.

Baste revisar  trabajos investigativos
realizados en corpus de textos en espafiol,
orales o0 escritos, de estudiantes no
hispanohablantes, para constatar que aun en los
niveles superiores suelen presentarse
dificultades en el empleo de Ilas normas
gramaticales de la lengua espafiola. Por
supuesto, mientras mayor sea la distancia
lingUistica entre la lengua materna (L1) y la LE o
LE2, mayor es el numero de errores que
generalmente se producen.

Habitualmente, segln expresan Bosque y
Gallegos (2016), los estudiantes consideran que
la gramética resulta aburrida, inatil y
complicada,! lo que pone a los docentes ante el
«dificil» reto de ensefiar gramética de manera
efectiva y util para el desarrollo de la
competencia comunicativa. Para ello se necesita
responder a interrogantes como: ¢qué ensefar
en gramatica?, ¢cOmo ensefiar gramatica?,
¢cuando ensefiar gramatica?

A partir de los cuestionamientos anteriores,
este trabajo tuvo como objetivo reflexionar sobre
los paradigmas y enfoques existentes en relacion
con la enseflanza de la gramética del espafol
como lengua extranjera.

Definicibn de «gramatica» y «tipos de
graméatica»

En torno a la definicibn de «gramatica», vale
sefialar que esta dependera del punto de vista
gue tengan en cuenta los autores, que pueden
basarse tanto en la extensibn como en la
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naturaleza del objeto de estudio. Asi hay
definiciones que parten de una perspectiva
estrecha o estricta, y otras de una perspectiva
amplia. Segun la primera, se define como una
disciplina que estudia sistematicamente los tipos
de palabra, las posibles combinaciones entre
ellas y los significados que aportan tales
combinaciones (Demonte y Bosque, 1999). De
acuerdo con la segunda, la gramética también
abarca la fonética y la fonologia, que se centran
en el estudio de los sonidos y fonemas (Alarcos,
1994, citado por Garcia, 2017, p. 8).

Si se tiene en cuenta la naturaleza del objeto
de estudio, se define a partir de un aspecto
particular del sistema verbal (el sistema
organizativo de la lengua) como, «el conjunto de
principios y reglas que actdan en la construccién
de palabras, frases y oraciones» (Fages, 2005,
citado por Santiago, 2011, p. 108), o se alude a
una disciplina cientifica determinada, como
ocurre también con la definicibn dada por
Demonte y Bosque (1999).

La Nueva Gramatica de la Lengua Espafola
(NGLE) resume lo hasta ahora aportado sobre
definiciones de esta disciplina de la siguiente
forma:

El término “gramatica” es utilizado hoy en varios
sentidos, de los cuales interesan aqui
especialmente dos. En el mas estricto, la
gramatica es la parte de la lingiiistica que estudia
la estructura de las palabras, las formas en que
estas se enlazan y los significados a los que tales
combinaciones dan lugar. En el mas amplio, la
gramatica comprende, ademas de todo lo anterior,
el andlisis de los sonidos del habla, que
corresponde a la fonética, y el de su organizacion
lingidistica, que compete a la fonologia. [...] unas
veces se usa el término “gramatica” para hacer
referencia a todas las disciplinas mencionadas,
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mientras que en otras ocasiones este designa solo
el conjunto formado por la morfologia y la sintaxis.
(Real Academia Espafiola, 2009, p. 3)

En correspondencia con las teorias
linglisticas o criterios para el analisis del objeto
de estudio, se han distinguido diferentes tipos de
gramaética.? En palabras de Santiago (2011), el
punto de vista teérico desde el que se aborde el
estudio, lleva a diversos enfoques gramaticales
(o modelos linguisticos); esto es, puede «haber
muchas gramaticas de la Gramética de una
lengua» (Bosque & Demonte, 1999, citado por
Santiago 2011, p. 110).

Romero y Benitez (2005) exponen que en el
ambito docente se pueden determinar tres
graméticas en dependencia de cémo se aborde
su estudio:

1. gramética cientifica: estudio que los
especialistas hacen de la lengua con el
objetivo de formalizar su estructura,

2. gramatica préactica: resulta imprescindible
para un buen uso de la lengua, puede ser
inconsciente e intuitiva; y

3. gramética pedagdégica o docente: la que el
profesor lleva al aula para que los
aprendientes alcancen cualquiera de los dos
conocimientos gramaticales anteriores: un
conocimiento suficiente para poder usar la
lengua meta, o bien un conocimiento
especializado.

Estos autores esclarecen que existe un
vinculo entre los tres tipos de gramatica, en tanto
la cientifica dota de modelos de andlisis, tanto a
partir de la descripcion de fendbmenos como de la
fijacion de normas de uso. El vinculo entre la
pedagdgica y la practica radica en que el objetivo
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esencial del docente «es ensefiar a usar una
lengua de la forma mas adecuada y con un
grado de eficacia tal que el usuario sea capaz de
resolver las situaciones en las que se encuentre
de forma exitosa» (Romero & Benitez, 2005, p.
389).

Resumen estas relaciones exponiendo que se
definen las tres gramaticas de la siguiente forma:

1. gramatica cientifica-procesos de formalizacion
de una lengua: materia de la ensefianza
aprendizaje;

2. gramdtica practica-procesos de aprendizaje
de una lengua: atafien al alumno en el PEA; y

3. gramética pedagogica-procesos de
enseflanza de una lengua: pertenecen al
dominio del profesor.

Coincidentemente, Estévez (2010), aunque
presenta una clasificaciéon diferente a la anterior,
incluye la gramatica pedagogica, y explica que
se utiliza en los entornos escolares, disefiada
para ensefiar una lengua extranjera o para
desarrollar conciencia de las principales reglas
que rigen la lengua materna. Al caracterizar este
tipo de gramatica, la diferencia de la cientifica o
formal; expresa que aquella es de caracter
practico; indica que mientras que la cientifica va
dirigida a concretar las propiedades formales de
la lengua y no con su uso, la pedagodgica ofrece
un marco de diagramas, definiciones y reglas
enfocadas al aprendizaje de una lengua y a la
fluidez de expresion.

No menos importante que la clasificacion de
la gramatica en el ambito escolar esta la
determinacion de qué ensefiar, o lo que es lo
mismo, en qué medida el docente se nutre de la
gramatica cientifica; como moldea la materia que

Nian Liu, Lidia Ester Cuba Vega

debe ensefiar a partir del objetivo de la
ensefianza en la LE o LE2. Y como

el objetivo Ultimo en el aula es conseguir que el
alumno aprenda a wusar las normas de
combinacion de una lengua con el fin de poder
usarlas para conseguir comunicarse de la forma
mas correcta posible. [...] estamos hablando de
una gramatica de la comunicacién. (Romero &
Benitez, 2010, p. 391)

Lo hasta aqui expuesto permite esbozar una
respuesta a la pregunta de qué gramatica
ensefiar.3

El papel de la gramética en la ensefianza de
lenguas extranjeras/segundas

Como bien apuntan Garcia y Fuertes (2020),
en el ambito de la enseflanza de las lenguas
extranjeras [y segundas] la determinacion del
contenido gramatical que debe introducirse es
conflictivo, toda vez que se ha considerado inutil
a los efectos de la comunicacion, aunque hoy dia
hay una revisién de esta idea, lo que esta dado
por la reinterpretacion de la gramética como
herramienta comunicativa.

Coincidentemente, Cea (2021) expresa,
siguiendo a Larsen- Freeman, que lo que debe
lograrse es la gramatica como habilidad, y cita:

[...] la habilidad de wusar las estructuras
gramaticales con precision, en forma significativa y
apropiada. Para ayudar a nuestros alumnos a
cultivar esta habilidad se requiere un cambio en la
manera como la gramatica es tradicionalmente
vista. Es necesario reconocer que la gramatica
puede ser productivamente considerada como una
quinta habilidad, no solamente como un area de
conocimiento. (Larsen-Freeman, 2003, citado por
Cea, 2021, s. p.).
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La orientacion que se ha seguido en relacion
con la gramatica se corresponde con la de la
enseflanza de las lenguas extranjeras en
general. Y, precisamente, en el estudio histérico
de la enseflanza del espafiol como lengua
extranjera/segunda se han apreciado cambios en
la concepcidon que prevalece por etapas.

De la misma forma en que a lo largo de la
historia han existido diferentes formas de
entender la gramatica, diversas orientaciones
han prevalecido en la gramética pedagdgica o
docente, en correspondencia con el desarrollo de
los enfoques y avances de la ciencia linguistica.
En el caso de las lenguas extranjeras/segundas,
la ensefianza de la gramatica también esta
estrechamente ligada a diferentes corrientes de
pensamiento, que vienen dadas por la creacion e
introduccion de diferentes métodos y enfoques.*

En las fuentes bibliograficas consultadas se
han constatado diferentes tipologias de enfoques
predominantes en la ensefianza de lenguas
extranjeras, en dependencia de la orientacion
que se siga. Asi, Cabrera (2014) y Gooding
(2020) resumen cinco enfoques para la
enseflanza del inglés como segunda lengua: el
tradicional, el natural, el estructuralista, el
comunicativo y el humanistico; a cada uno de
estos enfoques corresponden distintos métodos
de ensefianza. Esta taxonomia y cronologia, con
algunas variantes y precisiones, se ajusta a la de
la ensefianza del espafiol como segunda lengua.

El enfoque tradicional tiene como método
predominante el de gramatica-traduccion;® este
se conoce como el primer método de la
ensefianza de lenguas. Es el método dominante
gue aplica el método de aprendizaje de la lengua
clasica: el latin. Aunque existen variantes, tiene
como elementos esenciales, mantenidos a través
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del tiempo: trabajo con listas de palabras que el
alumno debe memorizar, gramatica explicita que
el alumno debe aprender también de memoria,
uso de la lengua materna del estudiante, la
traduccion como eje de las actividades de la
clase, la lengua escrita como realidad linguistica
sobre la que se asienta el trabajo del estudiante,
y los textos literarios son el modelo de
realizacion de la lengua (Suso & Valdés, 2017).

Entre los elementos mas criticables de este
método se encuentran el estudio acentuado en el
contenido gramatical, que puede causar
aburrimiento, producir confusiones y dificultades
de comprensién que afecten la captacién de los
conocimientos por parte del aprendiente. Se
critica la exhaustividad de la explicacion
gramatical, la falta de interaccion, el papel pasivo
del estudiante y la intolerancia al error.

Por su parte, el enfoque natural aparece
como una corriente metodoldgica de reaccion al
anterior. La aportacion mas valorada de este
enfoque es la hip6tesis de que un adulto puede
adquirir un idioma extranjero como si fuera un
nino que aprende su lengua materna. Propone
estudiar la LE o LE2 sin recurrir a la L1 del
aprendiz. En él se incluyen el método directo y el
método Berlitz.

El primero se basa en los principios naturales
de la lengua; sugiere ensefiar y aprender la LE
de manera natural y oral. Una de sus
caracteristicas principales es la prioridad de la
lengua oral. Entre sus caracteristicas esenciales
estan: el uso exclusivo de la lengua meta como
medio de instruccién, la negacién de traduccién
a la L1, la ensefianza del vocabulario y frases de
uso cotidiano, la manera inductiva de estudiar los
contenidos gramaticales, la correccion del error
al instante, pero de manera mas apacible que el
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método anterior (Ortiz, 2014; Gooding, 2020).
Presta mas atencion a la interaccién y promueve
la participacion de los aprendientes, aunque el
profesor continda siendo el protagonista.

El método Berlitz da seguimiento al anterior.
Rechaza todos los procedimientos tradicionales.
Propone la inmersion total al aprender una LE, y
requiere de hablantes nativos como instructores.
Continla manteniendo el énfasis en la lengua
oral; aplica el uso de la conversacion y la técnica
de preguntas-respuestas. Preconiza la no
insercion de la gramatica hasta que el
aprendiente logre cierto dominio de la lengua
meta. Aunque se ha empleado en la ensefianza
del espafiol, no alcanza la generalizacién que
posee en la ensefianza del inglés.

A partir de las teorias linglisticas del
estructuralismo de corte conductista, surge el
enfoque estructuralista, cuya hip6tesis central
mantiene que las lenguas constituyen sistemas
de estructuras que se pueden adquirir mediante
conductas y repeticiones. Este enfoque incluye
los métodos audio-lingual, el situacional y el
audiovisual, los cuales se originan en diferentes
paises como Estados Unidos, Inglaterra vy
Francia, respectivamente, a mediados del siglo
XX, durante la Segunda Guerra Mundial.

Estos tres métodos coinciden con el directo
en que consideran innecesario utilizar la lengua
materna para explicar nuevas palabras o la
gramética de la lengua extranjera. El primero
posee como rasgos esenciales la ensefianza
contextualizada del vocabulario y las estructuras
de uso mas corriente; corregir los errores de
inmediato a través de repeticiones; tiene como
protagonista al profesor, que determina el
contenido y controla el ritmo del aprendizaje; la
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gramética se adquiere de modo inductivo, a
partir de la practica.

El situacional presenta como principales
procedimientos la contextualizacion, el
predominio de la lengua oral en situaciones
creadas para la clase, el desarrollo de las cuatro
destrezas linguisticas de manera sucesiva,
comenzando por la lengua oral (comprension
auditiva y expresion oral), y luego la
comprension de lectura y la expresion escrita,
cuando ya el aprendiente ha obtenido una base
|éxica y gramatical de la lengua objeto.

El método audiovisual sigue priorizando la
lengua oral asociada siempre a una imagen
visual que la represente; las estructuras
aparecen de manera global y se acude a la
repeticion (Cabrera, 2014).

Este enfoque recibid criticas, al considerarse
gue anula de cierta manera el potencial creativo
y lo cognitivo del alumno, lo cual se traduce en
un comportamiento demasiado receptivo y
reproductivo (Gooding, 2020).

El enfoque comunicativo es un sistema
didactico que persigue capacitar al aprendiente
para una comunicacion real y efectiva tanto
oralmente como por escrito. Entre sus métodos
fundamentales se encuentran el método
comunicativo y el nocio-funcional.

El primero trata de solucionar las carencias de
todos los anteriores. Sus caracteristicas
relevantes son: diversidad tematica en el
contenido; participacion interactiva del alumnado;
integracion de contenidos gramaticales en el
proceso comunicativo; uso diario de la lengua
meta en la comunicacion de forma natural;
organizacion de actividades variadas incluyendo
las docentes y las extracurriculares de caracter
interactivo, motivador y divertido; incorporacion
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de situaciones existentes y contextos sociales
reales; atencién a la necesidad y experiencia
personal del aprendiz (Sanchez, 2009; Cabrera,
2014; Gooding, 2020).

El método nocio-funcional se caracteriza por
la planificacion del estudio de una LE/LE2 en
torno a las nociones de situaciones auténticas en
las que se realizan las comunicaciones
involucrando las intenciones de los
interlocutores. Segun este  método, los
aprendientes llevan a cabo su estudio mediante
la comunicacién en contextos reales y adquieren
el uso significativo de la lengua meta. El syllabus
se organiza en funciones y objetivos especificos
de comunicacion, al aplicar los conceptos de
«nocion» y «funcién», cuyas funciones originan
los exponentes linguisticos. De acuerdo con
Cabrera (2014), para obtener el dominio de los
conocimientos de la lengua meta, la participacion
de los estudiantes es obligatoria.

El enfoque humanistico tiene como uno de
sus rasgos mas relevantes el papel protagénico
de los aprendientes en el PEA. A diferencia de
los métodos comunicativos, este tiene como
peculiaridad la incorporacibn de factores
extralinguisticos como las caracteristicas del
aprendiente y la motivacion, entre otros. En este
enfoque se incluyen los métodos de respuesta
fisica total, el método del silencio, el de
sugestopedia, el aprendizaje de la lengua en
comunidad, la programacion neurolinglistica y
las inteligencias multiples. Todos estos métodos
tienen una base mas firme en la psicologia que
en la lingiistica. Dan mayor importancia a los
factores afectivos y emocionales del aprendiente,
incluyendo la confianza personal, la autoestima,
etcétera (Cabrera, 2014; Ortiz, 2014; Gooding,
2020).

Nian Liu, Lidia Ester Cuba Vega

Ortiz (2014) apunta, acertadamente, que los
métodos que responden a este enfoque no
encontraron el recibimiento esperado, no
obstante su novedad. Sin embargo, muchas de
sus ideas han influido en diversas perspectivas
metodolégicas. Se destacan la promocion del
sentimiento de pertenencia al grupo, la
estimulacion de la autoestima, la apelacion a la
creatividad y la estimulacion de la iniciativa del
aprendiente. La critica fundamental a los
métodos humanisticos radica en que estos no
tienen en cuenta muchos aspectos linguisticos y
dan prioridad a la personalidad del aprendiente.

Los métodos de ensefianza de la gramatica
de ELE/EL2 para estudiantes chinos

Los diferentes enfoques que han existido, han
resultado exitosos en mayor o menor grado con
respecto a la adquisicion de la lengua meta por
parte de los aprendientes. En relacién con la
enseflanza de la gramatica, cabe sefalar que
unos ponen en el centro del proceso al profesor
y otros al estudiante/aprendiente.® De esta
dicotomia en relacibn con el centro de la
ensefianza, dependera, en gran medida, el tipo
de gramatica que prevalezca en la clase de ELE
(Espafiol Lengua Extranjera):  gramatica
deductiva, centrada en el profesor, o graméatica
inductiva, centrada en el estudiante; y sus
respectivos correlatos: gramética explicita o
gramédtica implicita, independientemente de la
especificidad del enfoque o método de que se
trate.

La gramética deductiva tiene como
caracteristica esencial que es el docente el
protagonista del proceso de ensefanza
aprendizaje, pues este explica las reglas
gramaticales para que los alumnos después
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puedan practicar individual y mecéanicamente
este campo de la gramatica (Gabrielsson, 2011),
por lo que la responsabilidad y el protagonismo
recae sobre el profesor.

Gabrielsson (2011) recoge ventajas vy
desventajas de este tipo de gramética. Entre las
primeras estan que el aprendiente recibe iguales
contenidos al mismo tiempo, lo que puede
derivar en reflexiones comunes; el aprendiente
recibe una instruccion formal, y esa gramatica
explicita es muy necesaria para convertir el
conocimiento explicito en implicito.

Entre las desventajas se mencionan que
disminuye la independencia cognoscitiva del
estudiante, no aprende a pensar por si mismo, y
que puede suceder que no adquiera el elemento
gramatical estudiado.

Por su parte, la graméatica inductiva va de lo
individual (los ejemplos) a lo general (las reglas);
es decir, a partir de los ejemplos gramaticales los
aprendientes van buscando las regularidades
para formar las reglas ellos mismos. Entre sus
ventajas esta que el aprendiente asume un
caracter activo frente al pasivo de la gramatica
deductiva; se tienen en cuenta las diferencias
individuales en tanto cada aprendiente avanza a
su ritmo particular; es mas motivadora, pues el
aprendiente siente el placer de descubrir él
mismo las caracteristicas del sistema gramatical.
Gabrielsson (2011) menciona como desventaja
de la gramatica inductiva la imposibilidad de
desarrollar los conocimientos en un area
determinada si el aprendiente no posee
conocimientos minimos previos sobre esa area.

En la gramatica explicita, el conocimiento
gramatical se forma tras el analisis consciente de
las reglas y estructuras, y permite al hablante
explicar un fenbmeno gramatical o el uso de
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alguna expresion (Lugo & Quintana, 2018). El
profesor expone las reglas a los aprendientes en
la busqueda de una graméatica que se adquiera
conscientemente (Marti, 2015).

Entre las ventajas de esta gramatica se
enumeran que posibilita centrarse en el aspecto
gramatical que se debe trabajar segun la
programacion realizada, con lo que se ahorra
tiempo; y satisface las expectativas de los
aprendientes con estilo de estudio analitico
(Marti, 2015). Sin embargo, presenta como
inconvenientes: la  explicacibn  gramatical
comUnmente no es facil de recordar, como si lo
resultan otras formas de presentacion del
contenido gramatical; posibilidad de no
comprension del metalenguaje, lo que acarreara
frustracion en el aprendiente; y, en ocasiones, no
lleva a un uso pragmatico adecuado.

En relacion con la gramatica implicita, de
caracter intuitivo y actualiza el hablante al usar la
lengua de forma espontanea e inmediata (Lugo
& Quintana, 2018), tiene como caracteristica que
el aprendiente deriva la informacién sobre las
reglas de wuso de la lengua de modo
inconsciente, no reflexivo.

Como principal desventaja de la gramatica
implicita se sefiala que se consume mucho
tiempo hasta llegar a que el estudiante infiera la
regla gramatical de la que se trate, para
incorporarla a su interlengua y, posteriormente,
confirmar o refutar las hip6tesis previamente
elaboradas (Marti, 2015).

Asociados a estos tipos de gramatica se
encuentran los tipos de conocimiento gramatical
gue desarrollaran los aprendientes: conocimiento
gramatical  declarativo  (también llamado
explicito) o conocimiento gramatical implicito.
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La gramatica del ELE en China generalmente
se ha ensefiado a partir del método gramatica-
traduccion. Los manuales elaborados al efecto
(Espafiol moderno 1, 2 y 3) se basan en esta
forma de ensefianza. No obstante, segin apunta
Lin (2022), hoy dia se aprecia una mayor
tendencia al uso de un método combinado de
traduccion  gramatical 'y  audiolingliismo,
caracterizado por

un estudio sistematico y detallado de la gramética,
el uso extensivo de la comparacién y traduccion, la
memorizacion de patrones estructurales y de
vocabulario, un esfuerzo minucioso para formar
buenos habitos verbales, un énfasis en el lenguaje
escrito y una preferencia por los clasicos literarios.
(Lin, 2022, pp. 3-4)

Como bien expresa Parra (2020), la
ensefianza de la gramatica en China «se ha
venido impartiendo de manera desvinculada de
la competencia discursiva y del conjunto de las
destrezas comunicativas y saberes pragmaticos
y culturales que supone el aprendizaje de un
idioma culturalmente muy distante» (p. 156).

Acertadamente, Parra (2020) continda
explicando como la exclusion de la practica oral
y la creatividad en la clase impiden formar
ambientes comunicativos que traen por
consecuencia dificultades en el aprendizaje de la
lengua, ademas de un crecimiento considerable
de la pasividad inherente al propio estudiante
chino, aparejada a una gran desmotivacion, al
verse imposibilitado de interactuar, aun de forma
bésica, en la lengua espafiola.

Por otra parte, a criterios de las autoras del
presente estudio, se ha estigmatizado la idea de
que los aprendientes chinos estan
acostumbrados a «un modelo de ensefianza
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propio de su pais de origen, y muy distinto al de
aqui. Vienen con unos habitos de ensefianza
basados en el aprendizaje mecanico y
memoristico» (Vazquez, 2015, p. 7).

Sin embargo, la experiencia con el trabajo con
aprendientes chinos en la Facultad de Espafiol
para No Hispanohablantes (FENHI) de la
Universidad de La Habana, lleva a pensar que
deben aprovecharse las estrategias de
aprendizaje de los aprendientes chinos de
manera constructiva; convertirlas en una
fortaleza y no en una debilidad; y no pensar en
ellas en negativo.

En el breve espacio de que se dispone a
partir de aqui, en este trabajo se hara alusion a
la experiencia en la ensefianza de la gramatica a
los aprendientes sinohablantes de la FENHI.

En relacion con qué gramatica se emplea,
explicita o implicita, vale aclarar que esta tiene
en la facultad dos variantes o tipos de curso
diferentes: por un lado, la que se ensefia a
aprendientes cuyo objetivo al aprender espafiol
es emplearlo como vehiculo para la aprehensién
de los conocimientos en otros estudios que
realizaran en Cuba (curso de preparatoria), o
desarrollar la competencia comunicativa que les
permita la interaccién efectiva y adecuada con
los hablantes nativos (cursos cortos, largos o por
semestre); por otra parte, la gramatica que se
trabaja con los aprendientes de la carrera
Lengua Espafiola para No Hispanohablantes y
de la Maestria en Estudios Lingiisticos del
Espafiol como Lengua Extranjera con el
proposito de que puedan conocer, sistematizar y
reflexionar sobre la estructura interna de la
lengua en su niveles morfolégico y sintactico. En
el primer caso se trata de la formacion de un
conocimiento gramatical instrumental; y en el
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segundo, de un conocimiento gramatical
declarativo.

Se trata, al decir de Lugo y Quintana (2018),
de saber la lengua para poder comunicarse al
usar dicha lengua y no saber sobre la lengua.

Es comun que en el caso de la ensefianza
aprendizaje de la lengua con fines puramente
comunicativos, la gramatica que se ensefie sea
la implicita. En las clases de la especialidad,
tanto de grado como de posgrado, suele
emplearse la gramética explicita, por cuanto
interesa el conocimiento del metalenguaje y la
sistematizacion de las reglas de estructuracion
de las palabras, sintagmas y oraciones.

Para tratar de romper los clichés existentes
sobre el proceso de ensefianza aprendizaje de la
gramatica en la lengua meta a los aprendientes
sinohablantes, se consideré necesario conocer
las percepciones de estos sobre la forma en que
se les ensefia la gramatica y sobre cémo
preferirian que se les ensefie. En tal sentido, se
realizd un pequefio estudio exploratorio, para
comprobar las ideas que, con la experiencia en
el trabajo en los diferentes tipos de curso con
aprendientes chinos, las autoras del estudio se
habian ido formando.

Para ello se tuvieron en cuenta algunas
fuentes consultadas en las que se han aplicado
cuestionarios a estudiantes y profesores
indagando al respecto (Martinez, 2011; Azpiroz,
2013; Gonzalez, Ladino & Escobar, 2020; Duran
& Moya, 2022). Sobre esa experiencia, se
elabor6 un cuestionario’ para aplicar a
estudiantes de preparatoria® y a estudiantes de
curso largo;® en ambos casos estaban
culminando sus estudios en estos tipos de curso,
por lo que habian alcanzado un nivel de lengua
gue les permitia reflexionar en torno a los
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aspectos sobre la ensefianza de la gramatica
acerca de los que se estaba preguntando. Para
el andlisis de los resultados a estos
aprendientes, se les ubicara en el Grupo 1.

Igualmente, se aplicdé el cuestionario a una
representacion de aprendientes de la carrera
Lengua Espafiola y de la Maestria en Estudios
Linguisticos. Estos aprendientes constituyeron el
Grupo 2.

Se escogid en total una muestra de 12
estudiantes: 6 de cada grupo, sin interesar el
sexo. Todos los informantes  fueron
seleccionados de acuerdo con su voluntariedad
en responder el cuestionario, que se conformoé
con 7 preguntas: 6 semiabiertas y una cerrada
gue indagan en los criterios y preferencias de los
estudiantes sobre la ensefianza de la gramética
y Su experiencia al respecto.

Los resultados del andlisis de los datos
obtenidos apuntaron a las  siguientes
generalizaciones:

= Tanto en un grupo como en otro, a todos los
encuestados les gusta aprender graméatica. La
mayor parte de las respuestas apuntan a la
experiencia de estudiar siempre las lenguas
extranjeras a partir de los conocimientos
gramaticales.

= También el 100 % de la muestra responde
afirmativamente y defiende la idea de que sin
la gramatica no se puede aprender a hablar
espafiol. La mayor parte de los aprendientes
del Grupo 2 explica la importancia del
metalenguaje y del conocimiento de la
descripcion de las unidades de la lengua para
el futuro ejercicio de su profesion.

= Hay consenso en considerar la importancia
del conocimiento de las reglas gramaticales
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solo para acudir a ellas en caso de que
existan dudas.

= Por las respuestas a la pregunta 4 se colige
qgue el aprendiente asume que la ensefianza
de la gramética del espafiol como segunda
lengua debe tener en cuenta la combinacion
de la gramatica deductiva e inductiva.

= El 66,6 % de la muestra considera
inadecuada la memorizacion mecénica y
repetitiva; aluden que es bueno memorizar
porque resulta la forma en que se mantiene el
conocimiento; pero, si no se comprende lo
gue memoriza, dificimente se pueda
aprender la gramética: se memoriza lo que se
comprende.

= Es significativo que el 66,6% del Grupo 1y el
100% del Grupo 2 aprecian notables
diferencias en la ensefianza de la gramética
en los dos paises. Para explicarlas exponen
gue en la FENHI el profesor de espafiol no es
el centro del proceso, no les exige la
memorizacion de reglas y textos, no se
realizan ejercicios de repeticién colectiva, no
se emplea la traduccion en la clase; aunque
se emplea el libro de texto, no es el Unico
material utilizado en clase, sino que el
profesor indica muchas tareas de busqueda
de informacién en otras fuentes, etcétera.

= Contrario a lo que se suele expresar sobre las
caracteristicas del estudiante chino, la
mayoria de los informantes consideran muy
necesaria la practica oral en clases.

De manera general, no se observan notables
diferencias entre los criterios y las preferencias
aportados por los dos grupos de muestreados,
excepto en lo concerniente a la necesidad de
conocer el metalenguaje y la profundizacién en
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las argumentaciones a sus respuestas en el caso
de los informantes del Grupo 2, lo que es
perfectamente comprensible dado los afos de
estudios y la intensificacion en el estudio de la
lengua, por tratarse de lengua de trabajo en su
futuro profesional.

Consideraciones finales

Los resultados antes expuestos® corroboran
las apreciaciones que la practica docente de las
autoras del presente estudio ha ido conformando
a través de los afos, por lo cual es posible
culminar con las siguientes consideraciones.

No existe el método o enfoque ideal para
ensefar la gramatica del espafiol como lengua
extranjera a aprendientes sinohablantes. Un
método ecléctico!* que mezcle los elementos
considerados mas apropiados, de acuerdo con
factores tales como preferencias de los
aprendientes, sus estilos de aprendizajes, el
nivel de estos, entre otros, sera el que se aplique
siempre y cuando tenga en cuenta los principios
generales de los enfoques comunicativos.

Tanto la graméatica implicita como explicita
resultan pertinentes con estos aprendientes,
aunque, obviamente, la utilizacion de la
gramédtica explicita sera mucho mas recurrente
en los estudios de la especialidad que busca un
conocimiento reflexivo de la graméatica de la
lengua, que en el caso de los cursos en que el
objetivo principal es desarrollar la competencia
comunicativa como hablante auténomo. En
correspondencia, también se conjugaran la
gramética deductiva y la inductiva.

No se debe desterrar el conocimiento
declarativo en los cursos de practica integral de
la lengua (preparatoria, CLD y cursos por
semestre), como tampoco el conocimiento
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instrumental en los cursos de la especialidad
(carrera y maestria).

Se debe estimular en el aprendiente la
activacion de diferentes estrategias de
aprendizajes.

No resulta conveniente rechazar el
metalenguaje siempre que sea oportuno.

Se hace productivo emplear, como parte del
enfoque comunicativo, el enfoque por tareas,
que hace hincapié en la participacién y la
experiencia de los aprendientes, y permite que
los profesores ejerciten, de manera innovadora,
las capacidades de dichos aprendientes (He,
2022).

Cualquiera sea el tipo de curso, ha de
atenderse al hecho de que la gramética no se
ensefla como un fin en si misma, sino como una
herramienta, como un medio, cuyo ultimo
propdsito se halla en alcanzar la competencia
comunicativa en la lengua meta. Sin embargo,
debe tenerse en cuenta que, en los cursos de
especialidad, la gramatica, sin dejar de ser un
medio, debe y puede alcanzar otra connotacion
en lo que al empleo del metalenguaje y al trabajo
con la descripcién de la lengua se refiere.
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Notas

1Y se afiadiria aqui, segun apreciacion de las autoras
del presente trabajo, que requiere mucha
memorizacion mecanica. Esta idea ha sido aportada
por estudiantes sinohablantes de la Facultad de
Espafiol para No Hispanohablantes de Ila
Universidad de La Habana, la que est4 dada por su
experiencia en las aulas chinas, en las que el
docente exige la memorizacion de textos, sin
importar su extensién, para luego valorar los
aspectos gramaticales que interesen, segln el
programa de estudios. Para ellos aprender
gramatica supone aprender teorias y reglas sobre el
funcionamiento del idioma.

2 Asi, la NGLE (Real Academia Espafola, 2009)
propone los siguientes tipos: gramatica historica o
diacrénica, gramética  sincrénica, gramética
descriptiva, gramatica normativa, gramatica
tradicional, gramatica tedrica, gramética funcional,
gramética formal, gramética filosofica, gramética
aplicada, gramética  contrastiva, gramatica
comparada y gramatica del texto o del discurso.

3 Existen otras clasificaciones operacionales de
gramatica como explicita e implicita, deductiva o
inductiva, a las que se hara referencia en el epigrafe

IN
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7
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que trata sobre los métodos de ensefianza de la
gramatica de ELE/EL2 para estudiantes chinos

Hay que diferenciar entre método y enfoque: “[...] un
enfoque es un conjunto relacionado de supuestos
con respecto a la naturaleza de la ensefianza y el
aprendizaje de la lengua. Un enfoque es axiomatico.
Describe la naturaleza de la materia que se ensefia
[...]"; por otro lado, un método “es un plan general
para la presentacion ordenada del material
linguistico, en el que ninguna parte se contradice
con otras y todas se basan en un enfoque
seleccionado [...]. El enfoque hace referencia a las
bases que permiten hacer reflexiones teéricas sobre
el aprendizaje de una lengua vy, por tanto, también
permite la interpretacion y la variacion individual, al
contrario de lo que permitiria un método” (Herrera,
2020, p. 7).

En la mayor parte de la bibliografia se dice que
surgi6 a finales del siglo xvii y adopté como modelo
el sistema utilizado para la ensefianza del latin y el
griego (CVC). Otras fuentes dicen que surgi6 en el
siglo xvii, pero que la época de mayor auge “es la
segunda mitad del siglo Xxix, a partir de la
institucionalizacion de la ensefianza de idiomas en
toda Europa y su insercion como materia escolar en
los Planes de estudio de la segunda ensefianza
[...]I” (Suso y Valdeés, 2017, s. p).

Se expresa estudiante/aprendiente, en tanto se
consideran aqui términos no sindnimos, pues
implican diferencias entre ellos. Siguiendo a Martin
(2002) y al CVC, se reserva estudiante para
referirse a aquel que esta sujeto a la ensefianza
formal reglada; es decir, a la existencia de un plan
de estudios, un centro de ensefianza, un profesor,
unos materiales didacticos, etcétera. Se reserva
aprendiente para la persona que aprende en el aula
convencional, en un centro de autoaprendizaje, en
casa como autodidacta, en un contexto de
inmersién  linguistica, etcétera. El  término
aprendiente es mucho mas amplio que el de
estudiante.

El cuestionario en cuestion aparece en el anexo.
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8 El curso de preparatoria es de acceso a los estudios
superiores. Lo reciben los estudiantes no
hispanohablantes graduados de bachillerato, que
continuardn estudios en carreras universitarias en
Cuba, para lo cual resulta una exigencia el dominio
de la lengua espafola. Tiene una duracién de un
afio académico.

9 El curso largo o de larga duracion (CLD) lo reciben
generalmente los estudiantes interesados en
dominar la lengua espafiola por diversas razones:
porque desean comunicarse con hablantes nativos
de espafol, porque desean perfeccionar su
competencia comunicativa, porque pretenden
continuar estudios posgraduados en Cuba u otro
pais hispanohablante, etcétera.

Nian Liu, Lidia Ester Cuba Vega

10 | os resultados, de forma general, son coincidentes
con los de Azpiroz (2013), y Gonzéalez, Ladino y
Escobar (2020).

11 Se coincide con lo que Buyse y Gonzalez (2020)
han dado en llamar “eclecticismo metodoldgico”.
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Anexo. Cuestionario aplicado a la muestra de aprendientes de la FENHI

Curso:

Responda con la mayor sinceridad las preguntas que le haremos a continuacion.
Sus respuestas ayudaran a mejorar la ensefianza del espafiol a estudiantes chinos en la FENHI.
Gracias.

1. ¢ Le gusta aprender gramatica en su curso de espafiol como lengua extranjera?
————— Si -----No ¢ Por qué?

2. ¢ Considera util la ensefianza de la graméatica para aprender a hablar espafiol?
----- Si -----No ¢ Por qué?

3. Marque con una X la respuesta que considere mas adecuada sobre la ensefianza de la gramética:

----- Para hablar adecuadamente espafiol hay que tener en cuenta siempre las reglas de la gramética.

————— Para hablar adecuadamente espafol hay que tener en cuenta, en ocasiones, algunas de las reglas
de la gramatica

----- Para comunicarse adecuadamente en espariol es necesario conocer las reglas para usarlas cuando
se tienen dudas.
---- Otras. ¢ Cuales?

4. ¢ Como prefiere aprender gramatica espafiola?

----- Que el profesor explique las reglas a través de ejemplos, para memorizarlas y usarlas luego en
oraciones.

----- Llegar a las reglas guiados por el profesor a partir del andlisis de ejemplos dados.

————— Ambas formas segun las necesidades.

¢Por qué?

5. ¢Considera necesario para aprender la gramética del espafiol la memorizacion mecanica y repetitiva
de los contenidos?
----- Si -----No ¢ Por qué?

6. ¢ Encuentra diferencias entre la forma de ensefiar la gramatica en su pais y la manera en que se hace
en la FENHI?
----- Si -----No En caso afirmativo, diga cuales.

7. ¢ Qué piensa sobre la practica oral en clases?
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----- Es muy necesaria para poder aprender mejor.
————— Es innecesaria.
----- No me gusta porque no estoy acostumbrado a ello.
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